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Abstract 

The present study investigates the existential boundaries between the artificial 
teacher and the wise teacher, offering a critique of reductionism in technological 
education. Employing a descriptive-analytical and deductive methodology grounded 
in Mulla Sadra’s Transcendent Philosophy, this study examines the possibility or 
impossibility of machines fulfilling an educational role. The findings indicate that 
despite its efficiency in information processing and behavioral simulation, artificial 
intelligence remains ontologically situated at the level of inanimate matter due to its 
lack of a rational soul and knowledge by presence, rendering it incapable of 
comprehending semantic meaning. Since upbringing within Transcendent 
Philosophy is defined as the existential intensification of the learner, replacing the 
human teacher with an artificial agent is philosophically impossible because 
machines lack spiritual and moral perfections. Furthermore, based on the 
philosophical maxim "one who lacks a thing cannot bestow it", the artificial 
teacher—being inherently void of spiritual life, wisdom, and moral virtue—is unable 
to impart these qualities to the learner and cannot serve as an agent of the student's 
spiritual self-actualization. Ultimately, the study concludes that AI should function 
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solely as a cognitive support tool, while the status of existential guidance and moral 
upbringing must remain the exclusive prerogative of the human teacher. 
Keywords: Artificial Intelligence, Transcendent Philosophy, Gradation of Being, 
Wise Teacher, Substantial Motion, Technological Education. 
 
Introduction 

The rapid advancement of Artificial Intelligence and the emergence of Large 
Language Models (LLMs) have brought profound transformations to educational 
ecosystems. Amidst these developments, a form of techno-optimism has emerged, 
asserting that intelligent artificial teachers can replace human educators or reduce 
their role to that of mere data transmitters. This reductionist perspective equates the 
human mind with a computational device and reduces the complex, multi-
dimensional process of upbringing to mere information exchange. Conversely, 
Islamic philosophy—specifically Mulla Sadra’s Transcendent Philosophy—views 
upbringing not as the mere horizontal transmission of concepts, but as a vertical, 
existential movement toward perfection. The central problem of this study is to 
elucidate the ontological gap between the artificial teacher and the wise teacher to 
determine whether a computational system devoid of life and consciousness can 
facilitate the spiritual and moral self-actualization of the student. To address this 
issue, the study seeks to answer three pivotal questions: 

What are the existential boundaries between the artificial teacher and the wise 
teacher based on the principle of the gradation of being? 

How does reducing the teacher’s role to an algorithmic function conflict with the 
Sadrian conception of upbringing as substantial motion? 

Why is the artificial teacher, despite its epistemological efficiency, ontologically 
incapable of fulfilling the role of an educator? 

 
Materials and Methods 

This study was conducted using a qualitative approach, employing descriptive-
analytical and deductive methods. To analyze concepts and draw logical 
conclusions, a conceptual analysis framework was utilized to examine the 
ontological status of the teacher. Primary data sources consist of foundational texts 
of Transcendent Philosophy by Mulla Sadra, such as Al-Hikmah al-Muta'aliyah fi 
al-Asfar al-Aqliyyah al-Arba'ah (particularly volumes concerning general existence, 
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the soul, and resurrection), supplemented by secondary Neo-Sadrian commentaries, 
including the works of Allameh Tabataba'i and Ayatollah Javadi Amoli. To 
characterize the artificial teacher, contemporary literature in the philosophy of 
technology and critiques of artificial intelligence (specifically the theories of Hubert 
Dreyfus, John Searle, and Don Ihde) were consulted. The data analysis was 
performed in three progressive stages: first, deconstructing the concepts of the 
artificial teacher and the wise teacher into their essential and accidental properties 
(dhatiyyat and aradiyyat); second, applying the principle of the gradation of being 
(tashkik al-wujud) as the core analytical lens; and finally, deriving logical inferences 
based on the philosophical maxim "one who lacks a thing cannot bestow it." 
 
Discussion and Result 
The findings of this study are categorized into three main themes: 

Existential Reduction (The Hierarchy of Being): Based on the principle of the 
gradation of being, the ontological level of a machine is fundamentally distinct from 
that of a human. Humans, by virtue of possessing a rational soul, exist at the level of 
immateriality and spiritual life. Conversely, despite its computational complexity, 
artificial intelligence lacks the essence of a soul and remains confined to the domain 
of inanimate matter. An analysis of Sadra's six types of agency reveals that the 
agency of a machine is ultimately natural or constrained, whereas true upbringing 
requires superior modes of human agency, such as intentional agency and 
providential agency. 

Violation of the Maxim "One Who Lacks a Thing Cannot Bestow It": The 
primary objective of moral and spiritual upbringing is to bestow virtue and wisdom 
upon the learner. According to this philosophical maxim, an artificial intelligence 
that is inherently void of spiritual life, free will, and knowledge by presence cannot 
impart these perfecting qualities to the student, nor can it serve as the catalyst for 
their transcendent progression. 

Educational Reductionism: Replacing the human teacher with an artificial agent 
reduces the multi-dimensional process of upbringing to mere technical skill training 
and data transmission. This poses a fundamental challenge to genuine learning, 
which inherently requires the presence of an exemplary mentor. 
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Conclusion  
The analyses presented in this study indicate that attempts to replace human teachers 
with artificial intelligence rest on a category mistake and represent a philosophically 
impossible premise. While AI can simulate instructional behaviors—such as 
presenting concepts, conducting assessments, and tailoring adaptive learning 
paths—it is incapable of actualizing the essence of upbringing, which involves 
spiritual influence, moral modeling, and existential guidance. Neglecting this 
fundamental distinction between simulation and reality threatens to steer the 
educational ecosystem toward a cold and spiritless determinism. Consequently, this 
study recommends that educational policies clearly delineate the functional 
boundaries between machine and human. AI should be utilized solely as a 
supportive tool to facilitate basic cognitive functions and improve instructional 
efficiency, whereas the authority of existential and moral guidance, along with 
socio-emotional development, must remain the exclusive responsibility of 
human educators. 
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  پژوهشگاه علوم انساني و مطالعات فرهنگي ،حكمت معاصر
  1404 پاييز و زمستان، 2، شمارة 16نامة علمي (مقالة پژوهشي)، سال  دوفصل

  :حكيم معلم و مصنوعي معلم وجودي مرزهاي واكاوي
  فناورانه تربيت در گرايي تقليل نقد

  *حميد احمدي هدايت
  **نجمه احمدآبادي آراني

  چكيده
واكاوي مرزهاي وجودي معلـم مصـنوعي و معلـم حكـيم و نقـد      پژوهش حاضر با هدف 

تحليلـي و  - گرايي در تربيت فناورانه انجام شده است. اين مطالعه بـا روش توصـيفي   تقليل
استنتاجي و با تكيه بر مباني حكمت متعاليه ملاصدرا به بررسي امكان يا امتناع ايفاي نقـش  

از آن دارد كـه هـوش مصـنوعي بـا وجـود      هـا نشـان    پردازد. يافته تربيتي توسط ماشين مي
سازي رفتاري در اصل به دليل فقدان نفس ناطقـه و   كارآمدي در پردازش اطلاعات و شبيه

علم حضوري در مرتبه جمادات قرار دارد و از ادراك معنا ناتوان است. از آنجا كـه تربيـت   
گفت كه جايگزيني توان  در حكمت متعاليه فرآيندي ناظر به اشتداد وجودي متعلم است مي

معلم انسان با عامل مصنوعي به دليل عدم برخورداري ماشين از كمالات معنوي و اخلاقي 
ممتنع است و همچنين بر اساس قاعده معطي شيء فاقد آن نيست، معلم مصـنوعي چـون   
ذاتاً فاقد حيات معنوي، حكمت و فضيلت اخلاقي است، از اعطاي اين كمالات بـه مـتعلم   

آموز باشد. در نهايت پـژوهش حاضـر    تواند عامل استكمال نفساني دانش و نميناتوان بوده 
گيرد كه هوش مصنوعي صرفاً بايد به عنوان ابزار پشتيبان شناختي به كـار گرفتـه    نتيجه مي

شود و و شأن هـدايتگري وجـودي و تربيـت اخلاقـي بـه صـورت انحصـاري در حيطـه         
  مسئوليت معلم انسان باقي بماند.

هوش مصنوعي، حكمت متعاليه، تشكيك وجود، معلم حكيم، حركت جوهري،  ها: دواژهيكل
 .تربيت فناورانه
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  و طرح مسئله مقدمه. 1
 تـاريخ  در پارادايمي عطفي نقطه آموزشي به نوعي هاي بوم زيست در مصنوعي هوش تلفيق

 زبـاني  هاي مدل و مولد مصنوعي هوش ظهور با. است زده رقم پداگوژي و تعليم و تربيت
 پيـدايش  شـاهد  آموزشـي  فضـاي  )،ChatGPT( چت جي پـي تـي   همچون )LLMs( بزرگ
 سـازي  شخصـي  بـه  قـادر  كـه  اسـت  هوشـمندي  آموزشي هاي سيستم يا مصنوعي معلمان
 ;UNESCO, 2023) هسـتند  ها داده از عظيمي حجم پردازش و فوري بازخورد ارائه آموزش،

Holmes et al., 2019). .مصـنوعي  هـوش  كـه  كنند مي استدلال فناورانه چرخش اين هواداران 
 و بگيـرد؛  پيشـي  انسان كارآمدي از دانش انتقال در و نموده دموكراتيك را آموزش تواند مي

 بـه  يا شده كمرنگ شدت به انساني مربي نقش آن در كه رقم بزند را اي آينده ترتيب، بدين
  .(Luckin et al., 2016) شود مي دگرگون بنيادين طوري
 نـوعي  پايـه  بـر  اغلـب  )Technocentric( محـور  فنـاوري  بينـي  خـوش  ايـن  حال، اين با
 بـه  تربيـت  چندبعـدي  و پيچيـده  فرآيند آن در كه است شده بنا گرايانه تقليل شناسي هستي
 ضـمني  طـور  بـه  ديدگاه اين. شود مي فروكاسته شناختي پردازش و اطلاعات تبادل صرف
 دانـد  مـي  برابر اطلاعات ي فرستنده يك با را معلم و محاسباتي دستگاه يك با را انسان ذهن

(Biesta, 2017; Selwyn, 2019). .در  را تربيتـي  رابطـه  معنـوي  و وجـودي  ابعاد نگرشي چنين
 تربيت و تعليم فلسفه بناي سنگ همواره كه ابعادي گيرد؛ مي نسبت بين مربي و متربي ناديده

  .اند بوده اسلامي فكري سنت در ويژه به
 ملاصـدرا در اصـل   متعاليـه  حكمـت  در خاص طور به و اسلامي فلسفه انداز چشم در
 )existential movement( وجـودي  حركـت  يك بلكه نيست، مفاهيم افقي انتقال صرفاً تربيت
 توان گفت منظر مي اين ) از1368(ملاصدرا، است كمال سوي به) جوهري حركت( عمودي
 فعليـت  در را مـتعلم  كـه  اسـت  وجـودي  علتـي  بلكـه  نيست يادگيري گر تسهيل تنها معلم

  . رساند مي ياري اش بالقوه قواي به بخشيدن
 فلسـفي  هـاي  پرسـش  توانـد  مصنوعي مي عامل يك با انسان معلم جايگزيني نتيجه، در
 توسـط  معنـوي  هـدايت  پـذيري  امكـان  و دانـش  چيستي هستي، ماهيت باب در را عميقي

 عصر در معلم مفهوم پيرامون وجودي ابهام اصلي، پرسش .آگاهي طرح كند فاقد موجودي
 آموزشـي  گفتمـان . اسـت  آموزشـي  گرايي تقليل يعني آن، از ناشي خطر و مصنوعي هوش
 عقلاني شهود و )calculative intelligence( محاسباتي هوش ميان متافيزيكي تمايز غالباً مدرن
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)intellectual intuitionبـا  متـرادف  را مصـنوعي  هـوش  هـاي  خروجـي  و گيرد مي ناديده ) را 
  .(Dreyfus, 1992; Nasr, 2004) پندارد مي انساني حكمت
 هــوش بپــذيريم بايــد بگــوييم را مــدرن )Functionalism( كــاركردگرايي مقــدمات اگــر
 بـر  اما. شود مي محسوب معلم كند در اصل مي تقليد را معلم يك رفتارهاي كه اي مصنوعي
 فلسـفه  اركـان  از كـه  )Principle of Gradation of Existence( وجـود  تشـكيك  اصـل  اسـاس 
علامـه  ( اسـت  ضـعف  و شـدت  مراتـب  داراي واحد امـا  حقيقتي واقعيت است. صدرايي
 در كـه  است وجودي فيضان نوعي متضمن تعليم عمل اصل، اين طبق). ق1424 طباطبايي،

 قـوه  از را آموز دانش) شديد وجود( بالاتر وجودي درجه از برخورداري واسطه به معلم آن
  .رساند مي  فعل به

 مصـنوع  يـك  مثابـه  بـه ( مصـنوعي  معلم ميان فلسفي دقيق مرزبندي يك اينجاست كه
 معطي اصل اگر مشخص، طور به. ندارد وجود حكيم معلم و) حضور و روح فاقد ديجيتال
 مرتبـه  فاقـد  كـه  مصنوعي هوش سيستم يك چگونه باشد پس صادق نيست آن فاقد شيء

 فضـيلت  يـا  حكمـت  توانـد  مـي  اسـت،  )rational soul( ناطقه نفس و )life( حيات وجودي
 رويكـرد  نقـد  هـدف  بـا  پـژوهش حاضـر   رو، اين كند؟ از اعطا انساني سوژه به را اخلاقي
  :است زير هاي پرسش به پاسخگويي دنبال به فناورانه تربيت به گرا تقليل
 تشـكيك  اصـل  اسـاس  بـر  حكـيم  معلـم  و مصـنوعي  معلـم  ميان وجودي مرزهاي. 1

  كدامند؟  وجود
 تربيت بر مبني صدرايي ديدگاه با الگوريتمي، كاركرد يك به معلم نقش تقليل چگونه. 2

  است؟ تضاد در جوهري حركت مثابه به
 ايفاي از ناتوان وجودي نظر از شناختي معرفت كارآمدي رغم علي مصنوعي معلم چرا. 3

  است؟ مربي نقش
  
  پژوهش ة. پيشين2

هايي اشاره نمود كه هر كدام به زواياي مغفول ايـن   مي توان به پژوهشدر راستاي موضوع 
تواند چشم انـداز روشـني از پـژوهش هـاي      اند كه بررسي آن مي اي پرداخته موضوع بگونه

  توان اشاره نمود. قبلي ايجاد نمايد كه در زير به برخي از مهمترين موارد مي
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 ـ  ) در پژوهشي با عنوان 1404خاني ( وين در چيـنش مباحـث حكمـت    ارائـه سـبكي ن
 اسلامي طبق الگوي اسفار اربعه و تاثيرات وسيع و عميق آن به لحاظ پژوهشي و آموزشـي 

در اين بازطراحي تنها با يك تغيير صوري مواجـه نيسـتيم بلكـه در مواضـع     درصدد است 
آيد.  هاي مهمي در طرح مسائل فلسفي پديد مي اربعه نوآوري  فراواني به اقتضاي منطق اسفار
گونه مباحث جذابيت، كارآمـدي و سـهولت انتقـال معـارف      بعلاوه در اين طرح، نظم سفر

لگـوي اسـفار اربعـه طرحـي نـوين و      لـذا   است تر نموده حكمي را به لحاظ آموزشي فراهم
هاي آموزشي، به لحاظ  كارآمد براي طرح مسائل حكمي است كه علاوه بر جذابيت و مزيت

هـاي حكمـت اسـلامي در تحليـل      و فعليت بسيار بيشتر ظرفيتمحتوايي نيز منجر به رشد 
  .شود شناختي مي مسائل هستي

ره نقش بازانديشي دربا) در پژوهشي با عنوان 1404ضرغامي همراه و احمدي هدايت (
در راستاي احياي  معلم: از معمار آموزش تا همكاري واقع بينانه با هوش مصنوعي

توان  گيري مي در نتيجه نكاتي مهم پرداخته اند وارائه به مشروعيت از دست رفته معلم 
مصنوعي مولد از وظايف فني پيشين  گفت معلمان امروزي كه به لطف همكاري با هوش

هاي مربوط به  بر پرورش مهارت  اند، نياز شده بازنمايي دانش بي و  مانند نگارش طرح درس،
كنند. همچنين از  اجتماعي فراگيران تمركز مي- خودشناسي و خودشدن و نيز عاطفي

هاي سوگيرانه  ي خروجيبراي ارزياب» مربي انتقادي«هاي جديد معلم  نقش
 .باشد مي  مصنوعي هوش

مقايسه ماهوي هوش انساني ) در پژوهشي با عنوان 1401( شريعني و اكبرزاده توتونچي
با هوش مصنوعي از منظر فلسفه اسلامي با تاكيد بر حكمت متعاليه ملاصدرا، راهگشايي در 

هوش مصنوعي كه دستاورد هوشمندي انسان به نتايج ذيل رسيدند:  فهم جايگاه عقول برتر
سـازي، تعمـيم پـذيري دارد. در    است عملكردهاي بسيار دقيقي همچون يـادگيري، بهينـه   

هوشمندي ثانوي امكان دارد عملكردهاي بسيار قوي به منصـه ظهـور برسـد امـا بـه دليـل       
واسطه هاي بيشتر و ضعف در علوم مي توان آگاهي يا علم ثانوي را تنهـا شـبحي از علـم    
دانست چنان كه مشاهده مي شود در هوش مصنوعي نرم افزار و سخت افزار كـاملا مغـاير   

كديگر هستند. با توصيف و تحليل و قياس ماشين هوشـمند بـا انسـان مـي تـوان فاصـله       ي
آگاهي انسان با آگاهي علل اولي و ورود كثرت و مغايرت در عالم مادي را با عـوالم بـالاتر   
بهتر فهميد. اگرچه به نظر مي رسد مراتبي از هوشمندي انسان به نحـوه عملكـرد در زمينـه    

ي باز مي گردد اما نظر به درصد قابل اعتناي تاثيرات شرايط بيروني و اخلاق و افعال اختيار
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هوش انسـان و  ( يا قبلي بر اعمال اختياري انسان، تفاوتها ميان اين دو نوع هوشمندي ثانوي
هوش مصنوعي) به حد پايين تري نازل مي شود. بدون توجه به عواطف، حالات دروني يا 

تمـايز اصـيلي در هوشـمندي انسـان و هـوش       علوم حضوري حتي در خصوص اراده نيز
  .مصنوعي نمي توان يافت

نقش مربي در تربيت بر ) در پژوهشي با عنوان 1398( رحماني گورجي و شيخ شعاعي
براساس مباني حكمت متعاليـه، نظـام تربيتـي انسـان     اذعان مي كنند  اساس مباني ملاصدرا

تربيت نمي باشد، گرچه نقـش تسـهيل   گرايش به متربي محوري داشته و مربي، شرط لازم 
گري و بسترسازي وي نفي نمي شود. اين رهيافت ما را بر آن مي دارد تا انحصار الگوهاي 

آن بـه سـراغ سـاير الگوهـاي      بـين بـرده و در كنـار    تربيتي در سبك هاي مربي محور را از
 .برويم  تربيتي

 از را موضـوع  پيشـين،  مطالعـات  هاي انجام شده بايد گفت كه اغلب با نظر به پژوهش
 تمركـز  كـه  معنا بدين اند؛ مورد پژوهش قرار داده شناختي معرفت و كاركردگرايانه ي دريچه

 بوده كلاسي مديريت نحوه و آن از استفاده براي نياز مورد هاي مهارت ابزار، كارايي بر ها آن
 معلم وجودي ماهيت باب در فلسفي و شناسانه هستي عميق واكاوي به نظر مي رسد .است
 پرسش اين به كمتر موجود ي پيشينه. در اين ميان مغفول مانده است مصنوعي معلم برابر در

 و وجـودي  ي رتبـه  نظر كارايي آيا از وجود با مصنوعي هوش آيا كه است پرداخته بنيادين
 بـا  دارد قصد حاضر پژوهش. خير يا دارد را گري مربي نقش ايفاي صلاحيت معنوي حيات
 حركـت  وجـود،  اصـالت  نظيـر ( متعاليه حكمت مباني به اتكا با و كاركردي ي لايه از عبور

  .موضوع را بررسي نمايد اين ،)شيء معطي قاعده و جوهري
  
  پژوهش . روش3

- توصـيفي  هـاي  كيفـي و روش  رويكـرد  از پژوهش حاضر در راستاي دستيابي به اهـداف 
 مفهـومي  تحليل چارچوب يك از. (Creswell & Poth, 2018) برد مي بهره استنتاجي و تحليلي
 پـژوهش  ايـن  اصـلي  رويكـرد . كنـد  مـي  اسـتفاده  شناختي معلم هستي جايگاه بررسي براي

 حكمـت  ويـژه  بـه  اسـلامي  فلسـفه  خاص متافيزيكي اصول كه معنا بدين است؛ مبنامحور
 اي كتابخانه از روش منابع .شود مي داده تطبيق) مصنوعي هوش( معاصر پديده يك متعاليه بر

اول  دسـت  منابع .گرداوري شده اند دوم دست و اول دست منابع مند نظام بررسي طريق از و
 العقليـة  الاسـفار  فـي  المتعالية الحكمة ،)ملاصدرا( شيرازي صدرالدين اصلي متني تحليل كه
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 ملاصـدرا، ( اسـت  متمركـز  معـاد  و نفـس  و عام وجود به مربوط مجلدات ويژه به ،الاربعة
 شـروح  بـه  اصـول،  ايـن  لـوازم  جـامع  فهم از اطمينان منظور به دوم كه دست منابع ).1990

 جوادي االله آيت هاي تبيين و طباطبايي علامه اثر الحكمة نهاية جمله از نوصدرايي، فيلسوفان
 ).1391 آملـي،  جـوادي  ؛1386 طباطبـايي، ( اسـت  شـده  مراجعه ذهن فلسفه باب در آملي

 مطالعات و فناوري فلسفه حوزه در معاصر ادبيات از مصنوعي، معلم تعريف همچنين براي
 و كــاركردي هــاي ويژگــي تــا شــده گرفتــه بهــره آمــوزش در مصــنوعي هــوش انتقــادي
  گردد. تثبيت مصنوعي هوش فعلي هاي سيستم شناختي هستي

 معلـم  انجـام شـده اسـت. در گـام نخسـت، مفـاهيم       منطقي گام سه داده ها در تحليل
 عرضـيات  و ذاتيـات  تا شدند واسازي حكيم معلم و) مصنوعي هوش هاي عامل( مصنوعي

 تحليلـي  چشـم انـداز   عنـوان  بـه  را وجود تشكيك اصل در گام دوم، .گردد شناسايي ها آن
 داراي كـه  اسـت  واحد حقيقتي وجود، كه دارد مي بيان اصل اين. گرفته شد كار به محوري
 بـا  پژوهش، در گام سوم و پاياني .(Corbin, 2014) باشد مي ضعف و شدت مختلف درجات
 كـه  نمـود  اسـتنباط  منطقـي  طـوري  به نيست، آن فاقد شيء معطي فلسفي قاعده از استفاده
) كنـد  مـي  اشـغال  را مثالي/خيالي نهايتاً يا مادي تر، پايين وجودي مرتبه كه( مصنوعي هوش
 و باشـد؛  مي) است ناطقه نفس داراي كه( انساني سوژه در وجودي استكمال ايجاد از ناتوان
  .گرفت قرار نقد مورد آموزش به گرا تقليل ديدگاه ترتيب بدين

  
  نظري پژوهش . چارچوب4

 چـارچوبي  بـر  حكـيم  معلـم  و مصنوعي معلم ميان مرزهاي دقيق تحليل اين پژوهش براي
  تكيه دارد كه هر يك از آن ها به تفصيل در زير مورد بحث قرار گرفته است. نظري

  
  وجود تشكيك اصل 1.4

اعتقاد به تشكيك وجود و مراتب طولي در نظام هستي يكي ديگر از وجوه هستي شناسـي  
ملاصدرا است كه از لوازم قاعده اصالت وجود محسوب مي گردد. اين اصل قابل تحليل به 
دو مسئله است يكي وحدت حقيقت وجود و ديگري مختلف بودن و متفـاوت بـودن ايـن    

  ).114: 1368حقيقت واحد (ملاصدرا، 
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مطابق اين نظريه تشكيك وجود داراي حقيقت واحدي است كه ايـن حقيقـت واحـد،    
داراي مراتب شديد و ضعيف است. يعني از يك طرف، يك حقيقت واحد بيشتر نيسـت و  
از طرف ديگر، به صورت حقايق متعدد خارجي تحقق يافته است. طبق اين نظريـه، وجـود   

ر اشياء ظهـورات آن محسـوب مـي    و ديگحقيقي منحصر در شخص واجب الوجود است 
ي دارد. در حقيقـت موجـودات   ، تجليات و شـئون مختلف ـ شوند. اين حقيقت واحده وجود

  ).60- 61: 1392محمودي، مختلف همان حقيقت واحد هستند. ( ، تجلياتمتباين
ملاصدرا بحث وحدت و كثرت را در وجود از طريق تساوق وجـود و وحـدت آغـاز    

وحدت و وجود از نظر لفظي و از نظر مفهومي متمايز است ولي اين  كند و معتقد است: مي
  ). 5، ج  1368(ملاصدرا ،  1دو مفهوم مساوقت دارد

بر اين اساس، وجود در نزد صدرالمتألهين حقيقتي ذو مراتب ولي در عين حـال واحـد   
است. وجود حقيقت واحدي است كه تشكيك دارد و صاحب درجـات متعـدد و مراتـب    

 ت و به واسطه شدت و ضعف در نور، وجود از يكديگر متمـايز گشـته انـد. در   مختلف اس
 يـا  ماشـين  بـه  نسـبت  بالاتري وجودي رتبه ناطقه نفس از برخوردار انسان چارچوب، اين

 يا جمادات قلمرو در اش، محاسباتي پيچيدگي از نظر صرف ماشين،. كند مي اشغال الگوريتم
  ).1386 طباطبايي،( ماند مي باقي اراده و حيات فاقد انتزاعي رياضي صور حالت، بهترين در
 

  جوهري حركت ةمثاب به تربيت 2.4
يكي از مهمترين نظريه هاي فلسفي كه مورد توجه ملاصدرا بوده است و تأثير شـگرفي بـه   

شـته اسـت، نظريـه    طور عام بر نظام فلسفي و بصورت خاص بر هسـتي شناسـي وي گذا  
در جوهر را به مثابه يكي از اركان اساسي حكمت  ملاصدرا حركتحركت جوهري است. 

لكيـف  الحق ان الحركه كما يجـوز فـي الكلـم و ا   "با عبارت خويش قرار داده است. ايشان 
) نظريه حركت جوهري را مطرح 106: 6، ج 1383، ملاصدرا( "يجوز في الصور الجسمانيه

  وهري مي آورد.، دلايلي بر اثبات حركت جكند و در آثار خود به ويژه اسفار مي
خود را اثبات حركت در جـوهر و   يكي از ابتكارهاي "شواهد الربوبيه"رساله ايشان در 

تغيير شي در اطوار جوهر جمادي و نباتي و اينكه تمام جوهرهاي حسي از آن جهـت كـه   
حسي هستند و همچنين تمام اعراض آنها دائماً در حال دگرگوني هستند مـي دانـد و ايـن    

آنـي معرفـي مـي كنـد (ملاصـدرا،      به برهاني عرشـي و مويـد بـه آيـات قر     نظريه را مجهز
1375:  299.(  
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  باط با نظريه حركت جوهري مي گويد:ملا صدرا در ارت
هر چه در او حركت رواست، جنبه اي بالقوه دارد . چون هر طالب حركتي با حركـت  

مجرد از ماده، بـا  خود چيزي را مي جويد كه هنوز ندارد و از اين رو روا نيست كه امر 
حركت طالب چيزي باشد. از اين روي، هر چه كه حركت عارضـش گـردد مـي بايـد     

نـين نيسـتند. بـدين سـبب موضـوع      جنبه اي بالقوه داشته باشد و موجودات مجـرد چ 
، بايد جوهري باشد مركب از قـوه و فعـل و ايـن چيـزي نيسـت جـز جسـم        حركت
  ).40- 41 :1385 ،رالدين شيرازي، به نقل از سجاديه(صد

صدرا در سخن گفتن از حركت جوهري، در واقع مي كوشد ماهيت موجودات را ثابت 
: ان در نظر مي گيـرد و فارغ از زمان اما هويت موجودات (عالم طبيعت) را سيال و زمانمند 

 3، ج 1981، ) (شـيرازي كل جسم امر متجدد الوجود سيال الهويه و ان كانت ثابت الماهيـه 
  ) 307. ص 1399 ،باقري، به نقل از 62  ص

از نظر صدرالمتألهين در طبيعت اساساً انسـان بالفعـل منتفـي اسـت و تمـام آدميـان در       
تحرك جوهري هستند. از اين روست كه متنوع به انواع بي شمارند و نـوع واحـد دانسـتن    
آنها خطا و توهم است. يعني انسان يك امر سيالي است كه مرتب در حال سيلان است ولي 

سـازد   آدم را مـي  ،كند. آنچه كه در نظر ملا صدرا ي كه مراتب پيشين خود را حفظ ميسيلان
دهـد. بـا    در اصل اعمال آدم است. نفس من يعني اعمال من كه هويت افزونتري به من مـي 

اين تعبير معناي تجسم اعمال در روز قيامت يك معناي ديگر پيدا مي كند و من بـا اعمـالم   
. با اين تعبير ، نفس در نظـر ملاصـدرا   وتي براي نفس خود بسازمهاي متفا توانم صورت مي

است، شدن » شدن«نيست » بودن«. نفس در ديدگاه ملاصدرا Beingاست تا  Becomingبيشتر 
مداوم است ولي شدني كه لبس بعد از لبس است اما آنچه كه ما را در اين لبس بعـد لـبس   

آيد و سپس بـه   م مادر از حالت نباتي در ميگونه كه در رح كند اعمال ماست. همان فربه مي
، در انسانيت خويش نيز دم بـه  گيرد آيد و به تدريج حالت انساني مي حالت حيوانيت در مي

تر شود حالت معنويت تجردي بيشتري  دهد. انسان هر چقدر به عقل نزديك دم تغيير رخ مي
  ). 45- 46 :1386شود (آيت اللهي،  مي گيرد و انسانيت انسان بيشتر مي
اي است كه بر خلاف نظريه ارسـطو و ابـن سـينا كـه      لذا نظريه حركت جوهري، نظريه

دانستند، تغيير در جـوهر را   تغيير را تنها در چهار مقوله كم، كيف، مكان، موقعيت ممكن مي
. بر اساس حركت جوهري نظام طبيعت يكپارچه حركـت اسـت و نظـام    كند نيز مطرح مي

متربيان به كمال هستي  ي در به شوق رساندنعنوان جزئي از نظام هستتعليم و تربيت نيز به 



  277  )نجمه احمدآبادي آرانيو  حميد احمدي هدايت( ... وجودي مرزهاي واكاوي

 

در حركت است. بر اين اساس رسالت نظام تعليم و تربيت اين است كه در حـوزه اهـداف   
هاي خود قـرار دهـد و بـا     كمال نهايي انسان رشد و توسعه خلاقيت را محور سياستگذاري

روش عقلانيت نقاد، متربيان را در دستيابي به  تكيه بر اصل فرديت، آزادي، تغيير و تكامل با
 كـه  مـدرن  رفتارگرايانـه  ديـدگاه  بـرخلاف ). 1387 كمال حقيقي خود ياري دهد (صمدي،

يـادگيري،   متعاليه حكمت كند در مي تعريف اطلاعات انباشت يا رفتار در تغيير را يادگيري
 ابتنايبر  داد وجودي است.بلكه اشتانتقال فيزيكي علم از ذهن معلم به ذهن شاگرد نيست؛ 

بنـابراين، وقتـي    ،حركت جوهري، علم از مقوله وجود است، نه مفهوم ذهني محضنظريه 
يافتـه و ذات او دسـتخوش تغييـر و     ءگيرد، مرتبه وجودي او ارتقـا  شاگرد چيزي را ياد مي

 به قوه از جوهري حركت اين تسهيل فرآيند تربيت ديدگاه، اين در .شود تكامل جوهري مي
 مــتعلم هســتي اصــل آن در كــه اســت وجــودي دگرگــوني يــك تربيــت اســت و فعــل
  .يابد مي  اشتداد
. باشـد  مـي  "نيست آن فاقد شيء معطي" فلسفي قاعده اينجا در حياتي فرعي نتيجه يك

 تربيـت  فاعـل  اسـت،  وجـودي  ارتقاي و اخلاقي بينش حكمت، اعطاي مستلزم تربيت اگر
 اسـت،  بالفعـل  عقـل  فاقـد  كـه  معلمي .باشد صفات اين واجد وجودي نظر از بايد) معلم(

  ).1391 آملي، جوادي( بخشد فعليت را آموز دانش بالقوه عقل تواند نمي
  

  عقلاني شهود برابر در محاسباتي عقل: شناختي هستي شكاف 3.4
ــا ــره ب ــري به ــد از گي ــل نق ــر فيلســوفاني توســط مصــنوعي عق ــوبرت نظي ــوس هي  دريف

)Hubert Dreyfus( سرل جان و )John Searle،( شـهود  و محاسـباتي  عقلانيـت  ميـان  تمايزي 
 درك بـدون  نمادهـا  صـوري  دسـتكاري  اساس بر مصنوعي هوش .شود مي ترسيم عقلاني
 نشـان  سـرل  )Chinese Room( چينـي  اتـاق  استدلال كه طور همان. كند مي عمل ها آن معناي
 حيـث  يـا  محـور  سـوژه  آگـاهي  فاقد اما كند، سازي شبيه را فهم است ممكن رايانه دهد، مي

 علـم  فاقـد  مصـنوعي  هـوش  وجـودي،  نظر . از(Searle, 1980) است )Intentionality( التفاتي
 از حكيم معلم .شود مي محسوب اسلامي فلسفه در آگاهي شالوده كه علمي است؛ حضوري

 بلكه محاسبه، طريق از نه را اخلاقي حقايق و كليات است قادر كه كند مي عقل عمل طريق
  ..(Nasr, 2004) ندك درك حقايق آن با اتحاد و )becoming( طريق شدن از

 ابـزاري  عنوان به است ممكن مصنوعي هوش اگرچه كه دهد مي نشان اصول اين تلاقي
 وجودي نظر از اما كند، عمل) پايين مراتب در حركت( ها داده بازيابي براي شناختي معرفت
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 جوهري حركت برانگيختن براي لازم وجودي شدت فاقد زيرا ندارد، مربي جايگاه به راهي
  است. انسان نفس در

در علـم حضـوري،   كنـد.   اما صدرالمتالهين ، علم را به حصولي و حضوري تقسيم مـي 
  كند. از نظر صدرا معلوم در نزد عالم حاضر بوده و عالم بدون واسطه معلوم را ادراك مي

قائم و برپا باشد ، او به سـبب اتحـاد   هر موجودي كه وجودش مستقل و به ذات خود 
ذاتش به ذاتش ، عالم به ذات خويش است و هر موجودي كه اين گونه بود، او عالم به 

شان بـه حسـب وجـود اصـلي عينـي       معلولات خويش است و معلولات اگر معلوليت
باشـد و در حقيقـت،    ها (وجود ذهني) علم حصـولي مـي   خودشان بود، پس علم به آن

هاي حاصل شده است و آنچه كه  ات در علم حصولي صوري، ذات صورتمعلوم بالذ
از تصور وجود امر مطابق آن خارج است، آن معلوم بالعرض و مجاز است؛ چون علاقه 

  ).285- 286 :1410 ه است (ملاصدرا،وجودي بين اين عالم و آن حاصل نگرديد

  دارد: ملاصدرا بيان مي
قد يكون غيره. كما ان العلم بالشي قـد يكـون    العلم قد يكون نفس المعلوم الخارجي و

صوره ذهنيه كما في علمنا بالاشياء الخارجه عنا علما عقليا و ذلك العلـم لا محالـه امـر    
فكذلك قد يكون امر عينيا و صوره خارجيـه   –و ان تخصصت بالف تخصص  –كلي 

 ،مظـاهري بـه نقـل از   155: 6، ج 1410 ،(ملاصـدرا  كما في علمنا و بصـفاتها اللازمـه.  
1389:  75(  

ملاصدرا در بيشتر آثار قلمي و مسائل فلسفي، از علم حضوري مدد گرفـت و مسـائلي   
چون علم الهي، علم نفس به ذات و .... را از مصاديق علم حضوري دانسـت. ملاصـدرا در   

معرفه كل شيء انما يكون بعد المعرفـه الـذات العالمـه و لا    : «گويد مورد علم حضوري مي
بـه نقـل از    29 :1984، (ملاصـدرا  .»سان شيا الا بواسطه ما يوجـد منـه فـي ذاتـه    يعرف الان

آيد  هاي صدرا چنين بر مي بر اين اساس در مورد علم حضوري، از گفته .)1384 ،الهدي علم
  حضور يا نحوه آن، سه گونه است: كه منشأ

حضور - 2؛ همچون علم نفس به ذات خود، ور معلوم براي عالم به نحو عينيتحض- 1
معلوم بـراي   حضور- 3، نحو حلول؛ همانند علم نفس به صفات آنمعلوم براي عالم به 

ون علـم تفصـيلي خداونـد بـه مخلوقـات (ملاصـدرا،       ؛ همچ ـعالم به نحـو معلوليـت  
1410:  480.(  
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است.  شناختي به نحو ديگري تبيين شده در فلسفه معاصر فناوري نيز اين شكاف هستي
هـاي چهارگانـه انسـان و     ، فيلسوف برجسته فناوري، در تبيين رابطه)Don Ihde( ن ايديود

گويـد. در ايـن رابطـه، انسـان بـا       سخن مي) Alterity Relation( غيريتتكنولوژي، از رابطه 
كند؛ گويي سيسـتم داراي هـوش، اراده و حضـور     انساني تعامل مي به مثابه يك شبه فناوري
كند، در  دهد كه اين مواجهه، يك توهم حضور ايجاد مي ايدي هشدار مي. (Ihde, 1990) است

مندي اخلاقـي اسـت. همسـو بـا ايـن ديـدگاه، لوچيـانو         فاقد جهان فناورانهحالي كه ابزار 
معتقـد   )Mindless Agency( با طرح مفهوم عامليت بـدون ذهـن   )Luciano Floridi( فلوريدي

منـدي از   توانند وظايف شناختي پيچيده را بدون بهـره  هاي هوش مصنوعي مي است سيستم
ايـن آراء بـا حكمـت     تطبيـق . (Floridi, 2014) آگاهي، فهم يا عامليت اخلاقي انجـام دهنـد  

سـازي كـاركردي    دهد كه تقليل معلم به هوش مصنوعي، خلط ميان شبيه صدرايي نشان مي
وشمند بـر اسـاس عقـل    هاي ه حقيقت وجودي تربيت است؛ چرا كه سيستم كنش تعليم با

كنند، در حالي كه تربيت اصيل مستلزم حضور وجـودي معلـم و    محاسباتي صرف عمل مي
  شهود عقلي اوست

  
  فلسفي معطي شيء فاقد آن نيست و تبيين فلسفي عامليت ةقاعد 4.4

معطـي  «، قاعده فلسـفي  به آن پرداخته شده پژوهش كه در اينشناختي  مباني هستي از ديگر
. بر اساس اين قاعده، در نظام علي و معلولي، علت كمـالي را  باشد مي» نيست شيء فاقد آن

اي از آن كمال را در ذات خويش داشـته باشـد؛ زيـرا     كند كه خود مرتبه به معلول افاضه مي
محال است علتي كه فاقد يك كمال وجودي است، بتواند آن كمال را به ديگري اعطـا كنـد   

و فاعليـت پيونـد    )Agency( عده مستقيماً با مسئله عامليـت ). اين قا2، ج 1368(ملاصدرا، 
. فاعـل بالطبيعـه (بـدون    1كند:  فاعليت را به شش مرتبه تقسيم مي  اسفار  دارد. ملاصدرا در

. 3. فاعل بالقسر (بدون شـعور و اراده، غيـرملائم بـا طبـع)؛     2شعور و اراده، ملائم با طبع)؛ 
. فاعـل بالقصـد (داراي علـم، اراده و    4اده و اختيار)؛ فاعل بالجبر (داراي شعور، اما بدون ار

. فاعل بالعنايه (مبتني بر علم بـه خيـر بـدون    5هاي جزئي)؛  اختيار مسبوق به شوق و انگيزه
. فاعل بالتجلي (مبتني بر علم فاعل به ذات خود كـه عـين علـم بـه     6اراده زائد بر ذات)؛ و 

بخش تعليم  يان، فاعليت ويژه انسان كه قوام). در اين م2، ج 1368معلول است) (ملاصدرا، 
و تربيت است، فاعليت بالقصد است كه بر اراده، اختيار و عقل عملي اسـتوار اسـت. عقـل    
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آورد و بسـتر سـازندگي    عملي با ادراك جزئيات موقعيتي، شوق را در خـدمت اراده درمـي  
  .)1399سازد (احمدآبادي آراني و همكاران،  نفساني متعلم را فراهم مي

 
  هاي پژوهش . يافته5
 سـه  توان متعاليه مي حكمت منظر از حكيم معلم و مصنوعي معلم مفهومي تحليل اساس بر

  .نمود ارائه فناورانه تربيت مرزهاي باب در را اساسي يافته
  

  مرده مربي و وجود مراتب سلسله: وجودي تقليل 1.5
 طبيعـي،  آفـرينش  قله در. است مراتب سلسله داراي واقعيت وجود، تشكيك اصل اساس بر

 ملاصدرا،( است غيرمادي حيات و تجرد به قادر و ناطقه نفس به مجهز كه دارد قرار انسان
  ).8 جلد ،1990

) استلزام رويكرد تشكيكي در قلمرو هستي و شـناخت را  1390از نظر باقري و باقري (
ي بـر حسـب رابطـه    ها و مراحل تعليم و تربيت پي جويي كرد. هدف غاي توان در هدف مي

ميـاني و نيـز مراحـل تعلـيم و     هـاي   شود و با نظر به هـدف  عارفانه با ذات احديت بيان مي
كند كه مشاهدات حسي  ، مدارج تشكيكي از حس به خيال و عقل تا احد، ايجاب ميتربيت

هاي خيالي به سطح انتزاعي عقلي و درك كليات ختم شود. دلالت اين ديدگاه در  و فعاليت
 هـوش  مقابـل،  اي متوالي ميان مواد درسي قائل باشيم. در و تربيت آن است كه رابطهتعليم 

 بـاقي ) جـان  بـي  اجسام( جمادات قلمرو در اش، محاسباتي پيچيدگي از نظر صرف مصنوعي
 فاقـد  اما كند، مي تقليد را) زبان و منطق همچون( نفس آثار مصنوعي هوش اگرچه. ماند مي

 فعاليـت  و دراكيـت  بلكـه  بيولوژيكي، كاركرد يك نه را حيات ملاصدرا .است نفس جوهر
  . كند مي تعريف آگاه فاعل يك از ناشي) فعاله دراكه(

بندي فاعليت در حكمت متعاليـه كـه در چـارچوب نظـري ذكـر شـد،        با ابتنا بر تقسيم
فاعـل  "فراتر از مرتبه دهد كه هوش مصنوعي در بهترين حالت  هاي پژوهش نشان مي يافته
محاسبات رياضـي   هاي خود را بر اساس هاي هوشمند، كنش گيرد. سيستم قرار نمي "بالجبر
دهند و فاقد اراده آزاد (فاعل بالقصد) هستند. از آنجا كه تربيت  هاي ورودي انجام مي و داده

نيازمند مواجهه متعلم با فاعلي مختار و اخلاقي است تا بتواند اراده او را تقويت كند، هوش 
ي به دليل توقف در مرتبه فاعليت جبـري و مكـانيكي، عمـلاً رابطـه تربيتـي را بـه       مصنوع
  دهد. اي ابزاري تقليل مي رابطه
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با توجه به مؤكدات اسلامي در باب اراده انسان، اگر ايـن عنصـر را از سـاختار وجـود     
 ها و اعمال انسان چگونـه  آدمي حذف كنيم نتيجه چه خواهد بود؟ و يا نقش اراده در كنش

 رابطه صدرايي، ديدگاه در. است وجودي تقليل نوعي دچار مصنوعي خواهد بود؟ اما معلم
 اثـر  تـر  ضعيف نفس بر تر قوي نفس آن در كه است وجودي پيوند يك شاگرد و معلم ميان
 نفـس  بارقـه  فاقد يعني( مرده است وجودي لحاظ به كه آنجا از مصنوعي هوش. گذارد مي

  فاعل نيست. است و ابزار مصنوعي هوش. سازد برقرار را پيوند اين تواند نمي ،)است مجرد
  

  نيست آن فاقد شيء معطي: قاعده نقض 2.5
شناختي معطي شيء فاقد آن نيست، سيستم هوش مصنوعي از آنجـا   بر اساس قاعده هستي

هاي اخلاقي است، ذاتـاً فاقـد    كه فاقد نفس ناطقه، حيات معنوي و درك شهودي از ارزش
رود. در نتيجه، اين سيستم از منظر فلسفي قادر به اعطا يـا   وجودي به شمار مي اين كمالات

آموز نيست. آنچه در تعامـل بـا    افاضه حكمت، فضيلت اخلاقي و ارتقاي وجودي به دانش
دهد، انتقال صوري كدهاي اطلاعاتي است، نه استكمال نفساني كـه   هوش مصنوعي رخ مي

  .(واجد كمال) به متعلم است مستلزم فيضان كمال از معلم انساني
 يـا  معنا نه كنند، مي عمل) صوري قواعد( نحو اساس بر مصنوعي هوش هاي اما سيستم

 نيـز  اسلامي شناسي معرفت و دهد مي نشان سرل چيني اتاق استدلال كه گونه همان. حكمت
 حكمت فاقد كند، مي دستكاري ها آن معناي درك بدون را نمادها كه سيستمي كند، مي تأييد
 عامليت و اراده حكمت، فاقد مصنوعي معلم كه آنجا از .(Searle, 1980; Dreyfus, 1992) است

 توانـد  مـي  سيسـتم  ايـن . كنـد  اعطـا  آمـوز  دانش به را كيفيات اين تواند نمي است و اخلاقي
 موجب تواند نمي اما ،)است برخوردار تري پايين وجودي رتبه از كه( كند منتقل را اطلاعات

 اخـلاق  يا انتقادي تفكر آموزش انتظار). است بالاتري وجودي رتبه نيازمند كه( شود تحول
 عـالي  موجـود  تكميل طلب معناي به زيرا است؛ متافيزيكي تناقض يك مصنوعي، هوش از

  ).1391 آملي، جوادي( است سافل موجود توسط
  

  تعليم به تربيت مسخ: آموزشي گرايي تقليل 3.5
 مغالطـه  يـك  پايه بر معلمان، براي جايگزيني عنوان به مصنوعي هوش استفاده از بايد گفت

 شـامل  كه( تربيت چندبعدي و پيچيده رويكرد در اصل واقعيت اين. است استوار گرا تقليل
) آموزش/داده انتقال( تعليم بعدي تك فرآيند به را) است عقلاني و اخلاقي معنوي، پرورش
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. كنـد  مـي  ايجاد تدريس از )Simulacrum( وانموده يك معاصر آموزشي فناوري .كاهد فرومي
 حركـت  منظـر  از حـال،  ايـن  بـا . محتواست سازي شخصي و سرعت كارايي، بر آن تمركز

 اسـت ) حكيم معلم( اي اسوه وجود و وجودي اصطكاك نيازمند حقيقي يادگيري جوهري،
 و بـودن  طريـق  از حكيم معلم .باشد كرده متحقق خود وجود در آموزد، مي كه را دانشي كه

 بـه  را آمـوز  دانـش  كـه  كنـد  مـي  ايجـاد  را نفوذ از اي حوزه و دهد مي آموزش خود حضور
  . انگيزد برمي  صعود

هاي اسلامي از همبستگي انديشه با عمـل سـخن بـه ميـان آمـده اسـت. ايـن         در آموزه
 همبستگي بدان معناست كه انديشه انسان بايد در خدمت عمل باشد تا بدين وسيله بتـوانيم 

) ، عقل ورزي در مفهوم اسـلامي  1389مسائل را مطرح و چاره جويي كنيم. از نظر باقري (
آن، به صورت خاصي حاكي از همبستگي ميان نظريه با عمل است. در اين نوع همبسـتگي  
نه تنها بايد انديشه معطوف به عمل باشد و براي حل و رفع مسائل عملي چاره جويي كنـد  

هـاي   ف به انديشه باشد و آدمي، زندگي خود را متناسب با دريافتبلكه بايد عمل نيز معطو
) لـذا بـا توجـه بـه رهنمودهـاي      162 (ص اش تنظيم نمايد (موقعيتي و فراتاريخي) انديشه

شود در قلمرو تعليم و تربيـت، مقصـود آن اسـت     انديشمندان تربيتي اين چنين استنباط مي
هـا و   آورند بتوانند بر پايـه ايـن دانـش    ت ميهايي را كه بدس مربي و متربي، دانش و مهارت

هـا اتخـاذ    هاي مكتسبه، تصميم هاي مسؤلانه را در مواجهه با دوراهه ها و چند راهه مهارت
بررسـي فايـده هـاي عملـي     «) در اين زمينه معتقد اسـت  1384علم الهدي (كنند. همچنين 

هـاي   ؛ ولي فايـده كند هاي آموزشي كمك مي ها به نظام تربيتي براي تشخيص اولويت دانش
ها به خاطر تأثيري اسـت كـه در    اي آن ها ارزش ذاتي ندارد بلكه ارزش واسطه عملي دانش

  . گذارد هاي كسب معرفت بر جاي مي ظرفيت
ترين  ، انسان شناسي صدرايي به عنوان يكي از شاخص) در يك نگاه كلي1396مومني (
، شرافت انساني و در جامعيت، كرامت نفسهاي وجودي،  از آنجا كه ظرفيت –مباني نظري 

نتيجه جايگاه بالاي آدمي در نظام آفرينش را بهتر از فلسفه هاي ديگر موجه مـي سـازد. بـا    
توان برخي از لوازم تربيتي انسان شناسي صدرايي را برداشت كرد  نگاهي جزء نگرتر نيز مي

تقويـت خودبـاوري و خـود    كه عبارتند از: توجه به جامعيت و تربيت همه جانبـه انسـان،   
 هـا  الگـوريتم  طريق از مصنوعي معلم مقابل، اما در شكوفايي و توجه ويژه به تربيت معنوي

 مصـنوعي  هوش سلطه. شود مي يادگيرنده در وابستگي و انفعال موجب كه دهد مي آموزش
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 وجودي اما يتيمان غني، اطلاعات نظر از كه دارد همراه به را نسلي تربيت خطر آموزش، در
  .(Biesta, 2017; Nasr, 1981) اند افتاده جدا حكمت هاي سرچشمه از كه هستند
 رفيـع  جايگـاه  و مصنوعي هوش ميان ماهوي تمايزات از شفاف تصويري ارائه منظور به
 گرايـي  تقليل خصوص در شده مطرح هاي استدلال بندي جمع و اسلامي حكمت در معلمي
 دهـد  مي نشان جدول اين. است شده خلاصه 1 شماره جدول در پژوهش هاي يافته تربيتي،

  .شود مي تربيتي كاركرد در تفاوت به منجر وجودي رتبه در تفاوت چگونه كه

  . واكاوي تطبيقي مرزهاي وجودي معلم مصنوعي و معلم حكيم1جدول 
 بر اساس مباني حكمت متعاليه

ف
ردي

 

شاخص 
مبناي فلسفي /  معلم حكيم معلم مصنوعي مقايسه

 حكمي
خاستگاه نظري و منبع 

 استناد

رتبه  1
 وجودي

مرتبه جمادات و 
مصنوعات مادي؛ فاقد 
 تجرد و حيات باطني

مرتبه نفس ناطقه 
انساني؛ واجد تجرد 

 مثالي و عقلي

اصالت و تشكيك 
 وجود

 )؛5، ج 1368ملاصدرا (
 )1990( ايدي

ماهيت  2
 معرفت

پردازش صوري نمادها 
(نحو)، فاقد درك معنا و 

 حضوريعلم 

درك شهودي معاني؛ 
اتحاد عالم و معلوم و 
 واجد علم حضوري

اتحاد عاقل و 
 معقول

  )؛1415ملاصدرا (
 )1980( سرل

عامليت و  3
 اراده

مجبور و فاقد اختيار؛ 
ها و  تابع محض الگوريتم

 ها داده

مختار و واجد عقل 
عملي؛ كنشگر اخلاقي 
 بر اساس اراده آزاد

فاعليت بالقصد و 
 تجرد نفس

 )؛2، ج 1368ملاصدرا (
 )1399( احمدآبادي آراني

مكانيسم  4
 اثرگذاري

انتقال افقي اطلاعات و 
انباشت داده در حافظه 

 متعلم

تأثير عمودي؛ اشتداد 
وجودي و ارتقاي 
 مرتبه هستي متعلم

  )؛1375ملاصدرا ( حركت جوهري
 )1386اللهي ( آيت

رابطه با  5
 متعلم

؛ »ابزار- انسان«رابطه 
مكانيكي و فاقد تعامل 

 انس حقيقي

رابطه نفس با نفس؛ 
تعامل وجودي مبتني 
 بر انس و محبت

سنخيت علت و 
 معلول

  )؛1399باقري (
 )2014(فلوريدي

ظرفيت  6
 اعطاي كمال

ناتوان از اعطاي حكمت 
و فضايل اخلاقي به 

 متعلم

توانا در به فعليت 
رساندن قواي اخلاقي و 

 عقلاني متعلم

معطي شيء «قاعده 
 »قد آن نيستفا

 )؛2، ج 1368ملاصدرا (
 )1391( جوادي آملي

 هدف غايي 7
ها، انتقال  آموزش مهارت

دانش و سرعت در 
 دسترسي به اطلاعات

استكمال نفساني، تزكيه 
 و نيل به حيات طيبه

تمايز تكويني تعليم 
 و تربيت

  )؛1390مطهري (
 )2004( نصر
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  گيري . بحث و نتيجه6
 وجـودي  الزامات و مصنوعي هوش فناورانه هاي وعده ميان عميق گسستي از ها حاكي يافته

 آشـكار  متعاليـه بـه نـوعي    حكمـت  دريچـه  از مصنوعي معلم تحليل با. است اصيل تربيت
 انساني هاي ويژگي دادن نسبت يعني مصنوعي، هوش انگاري انسان كنوني روند كه گردد مي

 يـا  )Category Mistake( اي مقولـه  خطـاي  نـوعي  هـا  الگوريتم به مراقبت يا تدريس همچون
 آموزشـي  هاي نظريه كه حالي در .دارد ريشه ماترياليستي بيني جهان يك در كه است مغالطه
 مسيرهاي و بازخورد سرعت نظير( مصنوعي هوش شناختي معرفت كارآمدي بر غالباً مدرن

 به تا سازد مي ملزم را ما صدرايي فلسفه ،(Luckin et al., 2016) دارند تمركز) تطبيقي يادگيري
 عـالم  و عقل عالم ميان اي واسطه مثابه به معلم اسلامي، سنت در. بنگريم شناختي هستي بعد

 معلم اوليه كاركرد كند، مي استدلال) 1390( مطهري شهيد كه گونه همان. كند مي عمل حس
 وجـودي  انتقال يك برافروختن، اين. است آتش برافروختن بلكه نيست، ظرف يك انباشتن
 توانـد  نمي شود، مي تعريف سرد الگوريتمي منطق با كه مصنوعي، هوش سيستم يك. است

 هـدايتگري  سازي شبيه دهد، مي ارائه مصنوعي هوش آنچه. كند عمل كاتاليزور اين عنوان به
  .باشد دارا را آن به بخشي تداوم براي لازم وجودي جوهر آنكه بدون است،

 يـك  در آمـوز  دانـش  كـردن  محصـور  خطـر  مصنوعي در اصل هوش بر مبتني آموزش
 يـك  بـه  را جهـان  فناوري، كه داد مي هشدار هايدگر. دارد پي در را محاسباتي بسته سيستم
 مصـنوعي  هـوش  مربيـان  شـكل،  همـين  بـه . (Heidegger, 1977) سـازد  مي بدل ذخيره منبع
 حكـيم  معلم مقابل، در. كاهند فرومي سازي بهينه براي ها داده از اي مجموعه به را آموز دانش
 جهـت  مـادي  قيـود  از رهـايي  براي آموز دانش به رساندن ياري يعني كشف است؛ هدفش
آموزش  در مصنوعي هوش سلطه ترتيب، بدين. (Nasr, 1981) خويش معنوي پتانسيل تحقق

 حقيقـي،  تربيـت  كـه  حـالي  در است، )determinism( جبرگرايي سوي به بازگشتي به نوعي
  .است معنوي استقلال و حريت سوي به سفري

 دليل به معلم اين. است ناشدني رفع وجودي تقليل يك دچار مصنوعي نتيجه اينكه معلم
. گيـرد  مـي  جـاي ) جمادات( جان بي ابزارهاي مرتبه در ناطقه، نفس و آگاهي حيات، فقدان

 معطي قاعده طبق زيرا است، بالذات ممتنع مصنوعي هوش براي مربي نقش ايفاي بنابراين،
 .كنـد  اعطـا ) حكمـت  و معنـوي  حيات( ندارد كه را چيزي تواند نمي نيست، آن فاقد شيء
 سازي شبيه را) دهي نمره گيري، آزمون آموزش،( تدريس رفتارهاي تواند مي مصنوعي هوش
) وجـودي  هـدايت  اخلاقـي،  الگوسـازي  روحي، تأثير( تدريس عمل انجام به قادر اما كند،
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 پوچ آموزشي نظام يك گيري شكل به منجر واقعيت در اصل و سازي شبيه ميان خلط. نيست
 شايسـته  جايگـاه . گيرد قرار خود شايسته جايگاه در چيز هر كه كند مي اقتضا عدل .شود مي

 هـا  مهـارت  تمـرين  و اطلاعـات  بازيـابي  بـراي  پيچيـده  ابزار يك جايگاه مصنوعي، هوش
 بـراي  وجودي راهنماي جايگاه انسان، معلم شايسته جايگاه. است) يادگيري پايين هاي پله(

نهايت  در .باشد مي) يادگيري بالاي هاي پله( حكمت و ها ارزش به دهي شكل انتقادي، تفكر
 در آنكـه  بـر  مشـروط  نيسـت،  منفـي  ذاتـاً  آموزش در مصنوعي هوش ادغام بايد گفت كه

 وادادگـي  در بلكـه  ماشـين،  خود در نه خطر. بماند باقي انسان عقل سيطره تحت و خدمت
 قـدرت  بـه  را خـويش  حكمـت  تخـت  داوطلبانـه  مربيان كه آنگاه است؛ نهفته انسان روح

 بـراي  زيـر  پيشـنهادهاي  پـژوهش،  هـاي  يافتـه  اسـاس  بر .كنند واگذار الگوريتم محاسباتي
  :گردد مي ارائه آموزشي عمل و گذاري سياست

 مصـنوعي  هوش اگرچه كه در آن بگونه اي تدوين گردند بايد آموزشي هاي سياست .1
 و پـرورش ( تربيـت  مسـئوليت  امـا  باشـد، ) هـا  داده آمـوزش ( تعلـيم  متولي تواند مي

  .ماند مي باقي انساني مربيان عهده بر منحصراً) ها ارزش
است،  كرده فتح را اطلاعات بازيابي و سازي ذخيره قلمرو مصنوعي هوش كه آنجا . از2

 معطـوف  هـايي  شايسـتگي  سوي به را خود تمركز معلم تربيت هاي بايست برنامه مي
 اخلاقـي،  استدلال انتقادي، تفكر: نيست ها آن تكرار به قادر مصنوعي هوش كه كنند

 را) حكمـت ( هاي چرايي پرسش بايد درسي برنامه. معنوي هدايت و هيجاني هوش
  .دهد اولويت) ها داده( چيستي هاي پرسش بر

 اسـتفاده  مصـنوعي  هـوش  از چگونه كه بياموزند تنها نبايد . فراگيران سيستم آموزشي3
 فلسـفه  بـاب  در واحـدي  اسـت  ضروري. بشناسند نيز را آن چيستي بايد بلكه كنند،

 بـه  را آن و كنند زدايي افسون ماشين از تا بياموزد فراگيران به كه شود معرفي فناوري
 در را آمـوز  دانـش  امر اين. نمايند درك آگاه موجود يك نه و كمكي ابزار يك عنوان
محافظـت   فنـاوري  بـه  ازحـد  بـيش  اتكـاي  از ناشـي  وجـودي  ازخودبيگـانگي  برابر

  .كرد  خواهد
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  نوشت پي
 

اعلم ان الوحده رفيق الوجود تدور معه حيثما دار اذهما متساويان في الصدق علي الاشياء فكل ما يقال . 1
بل هما واحد بحسب الذات لا  توافقه ايضاً في القوه و الضعف.عليه انه موجود يقال عليه انه واحد و 

 .بحسب المفهوم
  

  نامه كتاب
شـناختي از   مبـاني انسـان  ) 1399، باقري خسرو، سرمدي محمدرضا، اسماعيلي زهره (احمدآبادي آراني

سـائل تعلـيم و تربيـت اسـلامي،     ، مجلـه پـژوهش در م  ديدگاه ملاصدرا و اصول تربيتي منتج از آن
  https://dor.isc.ac/dor/20.1001.1.22516972.1399.28.46.7.2.  28  دوره
ي، ) تحول در دانش حرفه اي معلمـان بـا ظهـور هـوش مصـنوع     1403؛ قادري مصطفي (، فاطمهاكرمي

  https://doi.org/10.48310/jcdr.2024.16814.1109. 1، شماره 4، دوره پژوهش در مطالعات برنامه درسي
. ديدگاهي از حكمت متعاليـه . تعالي هويت انساني در افعال اختياري او: )1386، حميدرضا (آيت اللهي
  .: دهمين همايش بزرگداشت حكيم صدرالمتالهين شيرازيتهران

  : نشر واكاوش. ان رويكردي ديني و فلسفي. تهران). عامليت انس1399، خسرو (باقري
رويكرد فيض محور در فلسفه اسـلامي و  ). نگاهي انتقادي به 1390. (باقري, خسرو و باقري, محمدزهير
 doi: 10.22067/fe.v1i1.8842 .- ,(1)1 ,پژوهش نامه مباني تعليم و تربيت .پيامدهاي آن در تعليم و تربيت
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